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RESUMEN

El articulo plantea los cambios que estd experimentando la universidad
como consecuencia de los procesos globalizadores y la forma en que estos
cambios estdn alterando el modelo educativo, para abordar luego la posi-
cion que pueden adoptar en este marco los estudios de Filosofia del derecho.
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ABSTRACT

Globalization poses organizational and methodological changes that are
altering the university educational model. It is interesting to discuss the posi-
tion that the studies of Philosophy of the Law may take in this framework.
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1. INTRODUCCION

Las profundas trasformaciones que estd experimentando el mundo
en el campo social en las dltimas décadas, de manos fundamentalmen-
te del llamado proceso de globalizacién, hacen necesario replantearse
el papel que le corresponde en este contexto a la educacién superior y,
en lo que especialmente nos interesa, a las enseflanzas universitarias
atribuidas a la Filosofia del derecho. Todos somos conscientes de los
cambios que se estian produciendo, tanto en relacién con nuestra asig-
natura y las ensefianzas que impartimos, como en relacién con el
papel que cumple la universidad en el actual contexto social, y resulta
normal plantearse cudl ha de ser nuestra actitud ante esos cambios.
Una manifestacién expresiva de esta sensacion de cambio y de la
necesidad de reaccionar la escuchamos en las XXV Jornadas de la
Sociedad Espafiola de Filosofia Juridica y Politica, cuando el Profesor
Pérez Luiio us6 una referencia literaria para ilustrar la situacién actual
de la asignatura, valiéndose de las aventuras de Fray Cebolla en el
Decameron de Boccaccio'. En un contexto medieval, el fraile viajaba
por los pueblos para en el dia de la fiesta ofrecer el espectdculo de
mostrar las plumas del arcdngel Gabriel que guardaba en una cajita.
En una de sus paradas unos bromistas sustituyeron la noche anterior
las falsas plumas por unos pequeiios pedazos de carbén. Pero el fraile,
cuando descubre la treta a la hora de mostrarlos, lejos de cambiar su
discurso se vale de su astucia para salir del paso diciendo «milagro, la
Divina Providencia ha sustituido las plumas del arcdngel Gabriel por
los carbones de la parrilla en que asaron a San Lorenzo». La moraleja
consiste en poner en evidencia el descaro del que actiia, cuando todo
cambia, como si nada hubiera pasado.

Si es cierto que el mundo esta cambiando y que de alguna forma
hay que responder a ese cambio, el hacerlo requiere previamente
conocer las tendencias generales de las transformaciones que estamos
experimentando, y sobre todo su sentido, en especial su sentido ideo-
légico, tanto para entenderlo como para, a partir de ahi, adaptarse,
dejarse llevar, acompaiiar o resistirse. Es decir, en una palabra es
necesario captar el sentido de los tiempos y tomar una posicion ante la
realidad del presente, en este caso ante la realidad universitaria del

' La conferencia que pronuncid, titulada «Nuevo derecho, nuevos derechos»,
puede verse en el Anuario de Filosofia del derecho, tomo XXXII, 2016, pp. 15-36.
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presente que nos rodea’. Esta toma de posicion se referiria a los cam-
bios que estdn afectando a la funcién de la universidad, a su organiza-
cién, a la organizacion dentro de ella de los estudios de derecho y més
en concreto a los estudios que se desarrollan al amparo de la Filosofia
del derecho. Una toma de posicién que pretende, por otro lado, ser
una actitud contraria a la aceptacion acritica del proceso globalizador,
usualmente presentado como inevitable desde una posicion ideolégica
que pretende imponer su modelo de futuro como si no fueran posibles
otras alternativas®.

Anotaremos en este momento que el interés por desvelar la cues-
tién del sentido es una tarea que resulta acorde con la naturaleza de
nuestra disciplina, siempre preocupada por la razén de las cosas, ya
que desvelar sentidos estructurales en relacién con los grandes proble-
mas sociales es parte de nuestro trabajo, como lo es también cuestio-
nar la realidad y proponer alternativas*. De ahi también la necesidad y
la naturalidad de plantearnos la cuestidn del sentido de la globaliza-
cién en relacién con la ensefianza superior y la mision consecuente de
la Filosofia del derecho.

2. EL NUEVO CONTEXTO GLOBAL. INCIDENCIA EN LA
UNIVERSIDAD

La globalizacién es el contexto en el que con més frecuencia se
abordan hoy en dia los fenémenos sociales. Partimos de la base amplia-
mente aceptada por la doctrina de que la globalizacién es un proceso
complejo que tiene multiples vertientes: sociales, culturales, ideol6gi-
cas, pero en el que predominan los componentes de contenido econé-
mico’. A nuestro juicio, las lineas més destacadas de la globalizacién

2 Como sabemos, la toma de posicion es una de las notas que tradicionalmente se
utilizan para caracterizar tanto los estudios de nuestra drea de conocimiento como la
figura misma del filésofo del derecho.

3 Inevitabilidad que es refutada por autores como el profesor PEREZ LUNO en su
obra Trayectorias contempordneas de la Filosofia y la teoria del derecho, Tebr,
Madrid, 2007, donde insiste en que hay que tener en cuenta dos circunstancias impor-
tantes para intentar controlar la globalizacién: una que no se trata de un valor sino de
un hecho, y la otra que es un fenémeno social y no una ley de la naturaleza.

4 Por todos, cfr. DELGADO PINTO, J., «Los problemas de la Filosofia del derecho
en la actualidad», en Anales de la Cdtedra Francisco Sudrez, n.° 15, 1975, pp. 25-43,
donde en relacién con la utilidad de la Filosoffa del derecho se alude a ella como una
«reflexion sobre el sentido y valor de los acontecimientos», ibidem, p. 41.

5 Por ejemplo, cfr. PEREZ LuRNoO, A. E., Trayectorias contempordneas de la Filo-
softa y la teoria del derecho, cit., donde empieza por definir la globalizacién como
«término con el que se alude a los actuales procesos integradores de la economia:
financiacion, produccién y comercializacidn»; para el autor dichos procesos se produ-
cen a escala planetaria y suponen realizar los esquemas econdmicos del neoliberalis-
mo capitalista, teniendo entre otros efectos el desbordamiento de las naciones para
realizar politicas o controles econémicos, en favor de poderes internacionales (FMI) o
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contempordnea tienen que ver con consideraciones econdmicas, o al
menos estas son las lineas capaces de dibujar el recorrido politico-
ideolégico més reconocible, aunque no agotador, de la globalizacién.

A la pregunta de por qué la economia es la principal direccién en
las nuevas tendencias globales puede responderse que se ha impuesto
una visién economicista de las relaciones sociales. La racionalidad
econdmica se ha convertido en el esquema mas potente de actuacion y
a la vez de comprension e interpretacion del mundo, de manera que
todo el conjunto de las relaciones sociales se observa ahora preferen-
temente desde la perspectiva de las exigencias econémicas, esencial-
mente en la forma en que son entendidas por el capital®. Una visién
que implica la subordinacién de otros valores sociales a valores pro-
pios del mundo econémico como los de crecimiento, productividad,
empleo, beneficio...”.

A su vez, la perspectiva econdmica imperante a nivel global es la
propia de la ideologia neoliberal®, con lo que en este sentido puede
afirmarse que la globalizacién econdmica es también politica, al estar

privados (empresas, corporaciones); la existencia de redes de comunicacién que posi-
bilitan actividades financieras y comerciales a escala planetaria, o el desequilibrio de
los Estados en las redes econémicas y como consecuencia la concentracion de benefi-
cios en paises del primer mundo y el empobrecimiento de los paises del tercer mundo,
cfr. ibidem, p. 91.

¢ Podria argumentarse que la economia ha sido tradicionalmente el esquema de
compresion de la realidad desde determinadas perspectivas ideoldgicas, la diferencia
estarfa en que ahora hay una direccién econémica claramente hegemdnica, la neoli-
beral, y en que ha alcanzado tanta fuerza que arrolla otros esquemas de comprension
hasta ahora resistentes, como los ideoldgicos, politicos, religiosos, morales, juridi-
cos, etc.

7 Al respecto cfr. VATTIMO, G., De la realidad. Fines de la Filosofia, trad. Antoni
Martinez Riu, Herder, Barcelona, 2013. El libro es una reaccidn contra la tirania de la
realidad imperante, una tiranfa que es impuesta por el discurso econémico que se
pretende incontrovertible, y respecto de la que el pensamiento debe reaccionar.

8 Teniendo en cuenta que perspectivas econdomicas hay varias, e incluso que los
planteamientos econémicos neoliberales estdn cada vez mds cuestionados por el pro-
pio pensamiento econémico a causa de factores como el aumento de la desigualdad,
la falta de justicia social o los riesgos para la sostenibilidad del planeta. Entre las cri-
ticas recientes cfr. PIKETTY, T., El capitalismo en el siglo xxi, FCE, 2014, que pone en
el centro de las preocupaciones econdmicas la desigualdad, y donde se sostiene que
las concentraciones extremas de renta amenazan los valores de meritocracia y de la
economia de mercado, como la cohesidn social y la justicia, que son sobre los que se
asienta la democracia. El autor propone corregir el modelo con un aumento de la pro-
gresividad de los impuestos y con un impuesto mundial sobre la riqueza. A partir de
la critica al modelo neoliberal estan surgiendo otros modelos econdmicos alternativos,
como puede ser la Economia del Bien Comtin, de Christian Felber (cfr. FELBER, C., La
economia del bien comiin, Universidad de Deusto, 2012), que propone un modelo
alternativo tanto a la economia capitalista como a la planificada, intentando resolver
la contradiccién de valores entre el mercado y la sociedad; la Economia Colaborativa
o la Economia Circular. Por su parte, también Bauman cuestion6 seriamente las
bases del postulado econémico neoliberal, haciéndose una pregunta esencial, en
BAUMAN, Z., ;La riqueza de unos pocos nos beneficia a todos?, trad. A. Capel, Pla-
neta, 2012.
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desarrolldndose mayoritariamente bajo la inspiracién de un modelo
econdémico que, actuando en funcién de los intereses de la liberacion
y acumulacién del capital, pretende imponerse a los demds actores
sociales y politicos®. Esta vertiente econdmica de la globalizacién y su
contenido ideolégico han sido descritas por Boaventura de Sousa San-
tos, que acuiiard el término de «globalizacién hegemodnica» para refe-
rirse precisamente a la globalizacion que responde a esta opcidn ideo-
légica. En su esquema de anélisis la globalizacién hegemonica se
presenta como una expansioén de relaciones transfronterizas, unas
voluntarias y otras forzosas, que tendria como consecuencia la trans-
formacion de las escalas que hasta entonces habian dominado el pano-
rama econdmico, politico y social. En este marco la nueva globaliza-
cion neoliberal seria esencialmente un régimen de acumulacién de
capital que tiene por objeto liberar al capital de los vinculos sociales y
reducir la sociedad a términos de valor, con la consecuencia de que
toda la organizacion social es considerada mads eficaz si se establece
en términos de mercado'°.

El fenémeno de la globalizacién habria afectado al mundo juridi-
co, donde las tendencias, aunque también diversas, estarfan de igual
manera muy influenciadas por las directrices econémicas, siendo des-
tacable su desarrollo mediante formas juridicas, como por ejemplo las
exigencias juridicas del llamado «Consenso de Washington», en rela-
cién con la liberacién del comercio, la privatizacion de las industrias y
servicios, la liberacion agricola, el desmantelamiento de las agencias
reguladoras, el auge de la lex mercatoria, la desregulacion del merca-
do laboral, la «flexibilizacién» de la relacion salarial, la reduccién y
privatizacién de los servicios sociales, la menor preocupacidon por
temas medioambientales, las reformas educativas destinadas a la
empleabilidad y no a la formacién ciudadana, etc.''.

° Una aguda critica en clave social a las exigencias derivadas de la racionalidad
econdmica que imponen los neoconservadores, quienes utilizan como instrumentos esen-
ciales de sus politicas la desregulacion y la privatizacion, puede verse en Diaz, E., «Neo-
cons y teocons: fundamentalismo vs. Democracia», en Rodriguez Palop, M. E., Campoy
Cervera, I. y Rey Pérez, J. L. (Eds.), Desafios actuales de los derechos humanos. La renta
bdsica y el futuro del Estado de bienestar, Dykinson, Madrid, 2012, pp. 13-36.

10" Cfr. De Sousa Santos, B. (Coord.), Democratizar la democracia. Los caminos
de la democracia participativa, Fondo de Cultura Economica, México, 2004. En con-
creto en la «Introduccién» y el «Prefacio» de la obra, pp. 14 y 26.Y de hecho para él
una de las notas destacadas de la globalizacién habria sido el haber consumado la
convergencia entre el paradigma de la modernidad y el capitalismo, cfr. DE Sousa
SANTOS, B., Critica de la razon indolente. Contra el desperdicio de la experiencia.
Volumen I. Para un nuevo sentido comiin: la ciencia, el derecho y la politica en la
transicion paradigmdtica, Desclée de Brouwer, Bilbao, 2003, p. 13. A la vez esta
confluencia habrfa acabado con la tensién entre regulacion y emancipacion, tension
que en el esquema de Santos es la que estaba llamada a provocar el progreso social en
el contexto de la modernidad.

" Cfr. DE Sousa SANTOS, B., Sociologia juridica critica. Para un nuevo sentido
comiin en el derecho, Trotta/ILSA, Bogotd, 2009, el capitulo titulado «La globaliza-
cién, los Estados-Nacion y el campo juridico: ;De la didspora juridica a la ecimene
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De hecho las principales tendencias y los nuevos planteamientos
dominantes en el mundo globalizado se derivan de las exigencias
ideoldgicas de lo que podemos denominar en términos de Santos
«globalizacién hegemonica», y sus manifestaciones son tanto econ6-
micas como juridicas, politicas o culturales. No obstante esta prepon-
derancia, existen también fendmenos globales que responden a otras
l6gicas distintas, y los hay que se presentan incluso como tendencias
contrarias aptas para combatir los efectos antisociales de la globaliza-
cién hegemonica, de manera que una descripciéon mds completa del
panorama global harfa alusién a un campo en el que coexistirian feno-
menos propios de una globalizacién hegemdnica con otros de una glo-
balizacion anti/hegemonica, e incluso con fendmenos globalizadores
que por ser ajenos a ese enfrentamiento no serian ni hegemodnicos ni
contra/hegemonicos 2.

Nosotros sin llegar a sostener que la globalizacién en su conjunto
sea un plan del neoliberalismo econémico'?, ni tampoco que exista
una unica corriente globalizadora que explique todos los fendmenos,
habida cuenta de la variedad y complejidad de sus procesos, si que
consideramos que existen unas lineas de la globalizacién que configu-
ran una parte importante de su panorama y que responden a los dicta-
dos econémicos descritos, de manera que el esquema de Sousa es
interesante para detectarlas y sobre todo para desvelar sus graves con-
secuencias antisociales.

El contexto global, en la medida en que responde a los plantea-
mientos ideol6gicos hegemdnicos, muestra también nuevas tenden-
cias metodoldgicas, formativas y organizativas, y va a afectar y mucho
en nuestro ambito social a las ensefianzas universitarias, en la linea
fundamental de someterlas a los imperativos econémicos en términos
de mercado, actuando en detrimento de otras visiones de la universi-
dad y de otras funciones sociales que tradicionalmente se considera-
ban propias de la universidad.

juridica?», pp. 290-453, donde se lleva a cabo una expresiva descripcioén de la gobali-
zacion centrada en sus implicaciones juridicas.

12 Para Santos hay fenémenos globalizadores que no responden a los dictados del
capitalismo neoliberal, o incluso que son manifiestamente alternativos y hasta resis-
tentes, y que configuran lo que €l denomina la «globalizacién contra/hegeménica»,
como los foros mundiales contra la pobreza o los movimientos ecologistas o pacifis-
tas mundiales. A la postre Santos convierte la globalizacién en un campo de batalla
entre tendencias que responden a la globalizacién hegemonica frente a otras que estdn
inspiradas en planteamientos de emancipacién y que considera contra/hegemonicos.
Como puede verse en DE Sousa SANTOS, B., Si Dios fuese un activista de los dere-
chos humanos, trad. C. Martin, Trotta, Madrid, 2014, p. 28.

13 Como se sostiene desde un punto de vista critico, por ejemplo CHOMSKY, N.,
en Dos horas de lucidez. Ideario del iiltimo pensador rebelde del milenio, Peninsula,
Barcelona, 2003, trad. Zoraida de Torres, p. 78, donde se dice que la globalizacién
«no es un proceso natural sino un fenémeno politico, pensado para conseguir unos
objetivos concretos». Nosotros reconducimos esta afirmacién a la estrategia de la glo-
balizacién hegemonica.
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Respecto a cudles son las tendencias que lo que podriamos llamar,
en la terminologia de Santos, la «globalizacién hegemonica» esta
intentando imponer a las ensefianzas universitarias, podemos hablar
de algunas que se nos presentan con claridad a partir de una mezcla
de exigencias mercantiles y laborales que se imponen frente a las aca-
démicas y sociales!*. Podriamos hablar para condensarlas de una
«mercantilizacién de la ensefianza superior». Esta mercantilizacién
se produciria a varios niveles y a nivel estructural implica la tenden-
cia a privatizar todo lo posible. Se trata de sacar al mercado un campo
de negocio que hasta ahora estaba en buena medida en el &mbito de lo
publico, desde el que se resistia a dar opcién a un lucro privado que
ahora es el objeto de ambicién por parte de los intereses econémicos
particulares . Hay que partir de la idea de que desde una perspectiva
econdmica neoliberal la ensefianza constituye ante todo un inmenso
mercado, extraordinariamente atractivo para un capital dvido de nue-
vas areas de valorizacion. Este mercado estaria ahora restringido por
la consideracién de la ensefianza, también de la ensefianza superior,
como un servicio publico, y este planteamiento seria el que habria
que deshacer para lograr que la educacién se convierta en «uno de los
mds vibrantes mercados del siglo xx1». Como sefiala Santos, «los
analistas de la empresa de servicios financieros Merril Lynch consi-
deran que el sector de la educacidn tiene hoy caracteristicas semejan-
tes a las que tenfa la salud en los afios 1970: un mercado gigantesco,
muy fragmentado, poco productivo, de bajo nivel tecnolégico pero
con una gran necesidad de tecnologia, con un gran déficit de gestion
profesional y una tasa de capitalizacién muy baja»'¢. Es decir, un
campo abonado ideal para la expansion de negocios propios del capi-
tal privado!’.

14" Como contexto, para Sousa la Universidad se encuentra en un momento com-
plejo de resultas de estar padeciendo la convergencia de tres crisis: la de su funcién
tradicional, al dejar de ser la que forma las élites sociales, que proceden ahora de las
escuelas de negocios; la de su legitimidad, al verse abrumada por multitud de infor-
mes que cuestionan su eficacia; y la de su institucionalidad, cuando llamada a depen-
der del Estado se encuentra con que el Estado ha dejado de creer en la Universidad
publica, cfr. DE Sousa SANTOS, B., La Universidad en el s. xx1. Para una reforma
democrdtica’y emancipadora de la Universidad, CIDES-UMSA, La Paz, 2007, pp. 21
y ss. Esta situacion estaria siendo aprovechada (a la par que en buena parte provoca-
da) por la globalizacién hegemonica neoliberal con la finalidad de debilitar la univer-
sidad publica y establecer alternativas de ensefianza mds ddciles al mercado.

15" Hay que notar que el interés en lograr la privatizacion se centra en conseguir
explotar ese campo de negocio, y no necesita argumentarse en consideraciones res-
pecto del servicio, su calidad, la conveniente igualdad de oportunidades, la funcién
social, las exigencias formativas, etc.

16 DE Sousa SANTOS, B., La Universidad en el s. xxi..., cit., p. 34.

'7 En el campo de la explotacién econémica de la ensefianza universitaria no
entrarfa solo la creacién de universidades privadas, sino cualquier otro negocio posi-
ble, como los préstamos de financiacién privada para los estudiantes de la universidad
publica, otro de los objetivos de los agentes financieros.
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A nivel ahora de la planificacién de los estudios la tendencia supo-
ne en principio y, sobre todo, orientar la formacion universitaria direc-
tamente al mercado laboral, dirigirla al mundo del trabajo y acabar
por convertir la universidad en una especie de agencia de colocacion.
Una de las primeras implicaciones de esta politica es el desinterés por
las asignaturas formativas. Se reduce la transmisién de conocimientos
y se trabajan las aptitudes, habilidades, competencias, disposicién de
4nimo, etc. El resultado habra de ser una formacién general baja, un
conocimiento especializado que se obtiene sobre todo en los postgra-
dos, la insistencia en habilidades y competencias muy adaptativas,
para responder a un mercado de trabajo flexible, y una disposicién a
estar constantemente formandose, viviendo pendientes de un mercado
de trabajo al que se le libera tanto de la carga de ofrecer empleos fijos
como de la de disponer de una carrera profesional que el trabajador
pueda hacer dentro de la empresa. La flexibilidad que se exige al tra-
bajador es siempre flexibilidad al servicio de un mercado reformado
seglin el prevalente interés del empleador. Nuevos conceptos como el
de resiliencia implican la capacidad por parte del trabajador de resistir
y adaptarse ante condiciones de trabajo cada vez peores'®.

Para el planteamiento neoliberal la funcién de la Universidad es
esencialmente la «empleabilidad», es decir, la de proporcionar al sec-
tor productivo y a los servicios mano de obra adaptada y muy adapta-
ble . Esto implica una pérdida de valor de todos aquellos saberes que
no tienen una traduccién inmediata en competencias profesionales, y
a la par un incremento de la importancia concedida a las «competen-
cias» 0 «habilidades». Y supone también la desaparicion de la frontera
entre formacion, entendida en un sentido mas amplio, y trabajo, en lo
que es una manifestaciéon més de la colonizacién de la ensefianza,
incluida la universitaria, por el discurso econémico de la productivi-
dad?®. En mi opinidn, a estas ideas sobre el papel de la universidad
responde la actual reestructuracién de la organizacién temporal de los
estudios universitarios, que implica atomizar las ensefianzas ofrecien-
do mddulos cada vez mas reducidos, lo que se observa tanto en la
disminucién de la duracién de los grados universitarios como en la
multiplicacién de la oferta de cursos, postgrados y, en general, titulos

18 Sobre la actual desestructuracién del mundo del trabajo a causa del plantea-
miento econémico neoliberal, cfr. BEck, U., Un nuevo mundo feliz. La precariedad
del trabajo en la era de la globalizacion, trad. B. Moreno Carrillo, Paidés bolsillo,
Barcelona, 2007, y STANDING, G., El precariado. Una nueva clase social, trad, Juan
Mari Madariaga, Pasado/Presente, Barcelona, 2013.

1 Y en su critica a la formacién que prestan las universidades se las llega a res-
ponsabilizar incluso de lo que realmente son deficiencias estructurales del mercado
laboral espaiiol, cfr. DIEzZ GUTIERREZ, E., GUAMAN, A., JORGE ALONSO, A., Y FERRER, J.,
¢ Qué hacemos con la Universidad?, Akal, Madrid, 2013, p. 16.

20 Cuando, como ha sefialado Chris Patten, rector de la Universidad de Oxford,
«no deberfamos pensar en la universidad en términos utilitarios, sino como una insti-
tucién fundamental para conformar sociedades libres y abiertas», cfr. la entrevista al
rector en El Pais Semanal, 12 de octubre de 2014, pp. 25-28 (la cita estd en la p. 28).
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de corta duracién con una orientacién muy practica?'. Si bien esta
multiplicacién de titulos tiene también efectos positivos, nos interesa
destacar la falta de estudios formativos o bases tedricas que puede
suponer. Por ejemplo, lo que ha ocurrido con la disminucién de la
duracién de los estudios de grado ha implicado una reduccién de los
contenidos formativos basicos. En cuanto a estos estudios, la menor
duracién del primer ciclo no estd suponiendo, paradéjicamente, una
formacion mas general, basica o formativa, que se concentra en los
primeros cursos, como hemos podido apreciar en la reforma de los
planes de estudio de las Facultades de derecho, sino mds bien la insis-
tencia en los primeros de contenidos de las asignaturas pricticas de la
carrera®.

A la vez, conforme al nuevo esquema se puede estudiar mas tiem-
po, pero cuesta mds dinero. Los segundos ciclos son estudios ya mds
llamados a la especializacion profesional y de ahi que se presente
como mas logico pagar por ellos. Ademds, el alumno puede estar estu-
diando indefinidamente para adaptarse a las nuevas exigencias del tra-
bajo, lo que fomenta la idea de que no hay un trabajo fijo, tampoco
para el universitario. En este contexto la globalizacion hegemodnica
hace funcionar sus sistemas de propaganda, también globales, y se
expande la idea de que en un futuro préximo la gran mayoria de los
empleos van a consistir en trabajos nuevos en cuanto a su contenido,
con lo que se pretende descartar la posibilidad de estar ya formado de
una vez por todas, a la vez que se justifica la salida de los trabajadores
del trabajo y la vuelta a la formacién. El hecho de relativizar la exis-
tencia de puestos de trabajo que requieran trabajadores fijos tiene en
el mundo del trabajo la consecuencia de exigirle al trabajador una
adaptacién/flexibilidad permanente que requiere el tipo de formacién
del que hablamos?.

Este planteamiento neoliberal en cuanto a la funcién de la univer-
sidad supone revolucionar la vision cldsica de la misién universitaria y
resulta muy distinto de la idea clédsica de la universidad alemana que
ha sido habitualmente tomada como referencia, y que se planteaba
como objetivo lograr una formacién integral del sujeto. Una forma-
cién profesional pero también humana y critica, que ensefie a la perso-
na a pensar y le permita hacerse una idea del mundo y de su lugar en

2 En esta tendencia se incluiria la pretensién de convertir el actual sistema, ya
reducido, de 4+1 —en referencia a cuatros afios de grado y uno de postgrado—, en otro
de 3+2, con lo que se devaluaria atin mds la formacién basica.

22 Por otro lado, y al menos en nuestro 4mbito, el cada vez més frecuente fend-
meno de las dobles titulaciones es otro buen ejemplo del auge del interés practico que
puede suponer la desatencién de los conocimientos mds formativos.

2 A'la vez que se acelera el ritmo de la formacién y se argumenta que el conoci-
miento aumenta a una velocidad tal que hace que una generacién ya tenga que cam-
biar de paradigma, o se dice que al producirse los ciclos de renovacién del conoci-
miento en un periodo inferior al de la vida de las personas ello determina la necesidad
de formacién continuada.
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€l. La formacién general, la comprension de las cuestiones de sentido,
la ubicacion del sujeto en la sociedad y en el mundo, que era un mévil
clasico, no parece ahora estar presente entre las prioridades de la uni-
versidad. Esta formacién queda reservada para ser facilitada en otros
espacios mas exclusivos. La educacién no estd llamada a realizar una
labor de formacién ciudadana?, y la socializacion de valores se reali-
za desde otras instancias como las redes sociales o los medios de
comunicacion de masas para el gran publico e instituciones liberales
para las €lites®. La formacion integral de personas cultas, capaces de
comprender el sentido de la vida y el funcionamiento del mundo, asi
como el desarrollo del pensamiento, y especialmente del pensamiento
critico, ha de dejar de estar en la educacién publica superior y debe
pasar a recluirse en centros y escuelas privadas de formacion. Parece-
ria que en una sociedad extremadamente liberal no puede ser una ins-
titucidn publica la encargada de socializar la ciudadania ni formar a
sus élites.

Otra tendencia del planteamiento hegemodnico global en relacién
con la universidad parece que tiene que ver con el espacio, y supon-
dria algo asi como un intento de desubicar, de desespacializar la reali-
dad universitaria. Nadie duda de los componentes positivos de la
internacionalizacién universitaria, pero en este caso el planteamiento
va mads alld para convertirse conceptualmente en otra cosa, y resulta
tener connotaciones problematicas. Al menos en dos sentidos las ten-
dencias del proyecto neoliberal afectarian a la relacién de la universi-
dad con el espacio: primero al desnacionalizar y luego al virtualizar.
Son dos cambios importantes en cuanto afectan a dos componentes
clasicos del modelo universitario: por un lado, el cardcter nacional de
las universidades, configuradas en el momento de su modernizacién al
servicio de la nacion; y, por otro, su componente presencial, en el sen-
tido de encarnar una comunidad universitaria de convivencia fisica en
un determinado espacio. Histéricamente las referencias espaciales de
la universidad eran la nacién y la propia comunidad universitaria, que
se remitia al campus propio como espacio fisico privilegiado. Sin
4dnimo de entretenerme en este punto si que me gustaria recoger algu-
na idea.

En cuanto a la desnacionalizacién, Santos va a ver aqui otra mani-
festacion del interés del capitalismo global por desarmar la universi-
dad publica, y se refiere a la manera en que la universidad estuvo

24 Politica que se observa también en Espaifia en otros niveles educativos, como
por ejemplo en las resistencias a incorporar la asignatura de educacion para la ciuda-
dania en los estudios bdsicos.

% Las actuales élites son empresariales, econémicas y financieras, y configuran
su formacion y su ideologia al margen del mundo de lo publico, con frecuencia en
universidades privadas, escuelas de negocios, blogs de pensamiento, etc., en un entor-
no profesional muy sesgado ideolégicamente, o incluso en el seno de grupos de pre-
sién empresariales o financieros, o en las fundaciones que dependen de ellos y que
cuentan con sus propios recursos formativos.
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siempre ligada, en todos los paises, a la construccién de un proyecto
de nacién, comprometida con el desarrollo del pais de que se trate.
Pues bien, esta funcién seria contraria a la 16gica del capitalismo glo-
balizador, que concibe los proyectos nacionales como obstaculos a la
expansion del capitalismo global y que piensa que el proyecto nacio-
nal legitima l6gicas de produccién y reproduccién que tienen como
referencia espacios nacionales, naturalmente celosos de su autoridad y
potencialmente contrarios a los intereses del capitalismo global .
Ademas, la tendencia a desvincular a la universidad de la nacion tiene
que ver con el intento de privarla de su caradcter publico, ya que la
universidad nacional se vincula, mediante el desarrollo de politicas
publicas, al interés general del pafs.

En cuanto al segundo aspecto, la esencia espacial de la universidad
tiene que ver también con su caricter relacional, que se materializa en
el campus como espacio fisico real. La actual insistencia en las ense-
fanzas virtuales, también para los estudios universitarios, en la medi-
da en que implica la supresién de las clases presenciales es el contra
ejemplo de un modelo ideal. La clase es un lugar fisico de encuentro
entre el profesor y los alumnos, donde es esencial la interacciéon. Una
interaccién que en el entorno universitario es tanto la del profesor con
los alumnos como la de los alumnos entre si. La presencia del profe-
sor aporta multitud de recursos pedagdgicos con los que no cuentan
los textos ni las imdgenes de la realidad virtual. Las relaciones de los
alumnos entre si, de competencia, de colaboracién, de amistad, tam-
bién resultan vitales en esta etapa de formacién. La universidad es en
gran medida un hébitat, un entorno de convivencia humano con fun-
ciones formativas. Frente al mundo global de las ensefianzas virtuales,
la nocién ideal del campus universitario debe ser salvaguardada, ya
que, como espacio fisico de convivencia real entre jévenes que se for-
man en condiciones de igualdad y libertad, adquiriendo valores huma-
nos y competencias profesionales para su desarrollo personal, es un
admbito formativo de valor incalculable.

3. LA MISION DE LA UNIVERSIDAD

En el debate en torno a la cuestion universitaria que se nos plantea
hoy en dia ha de estar presente la pregunta sobre cudl es la misién de
la universidad, y en ocasiones se echa de menos una reflexién maés
profunda sobre el sentido de la educacién y su institucionalizacion.
Evidentemente, la cuestién no puede resolverse solo en términos eco-
némicos, por mis completos y atractivos que estos sean. Empleo, cre-
cimiento, innovacion, etc., son referentes en este campo que no resul-
tan suficientes para agotar la cuestidn del sentido. Es evidente que

% Cfr. DE Sousa SANTOs, B., La Universidad en el s. xxi.... cit., pp. 46 y ss.

AFD, 2019 (XXXV), pp. 127-154, ISSN: 0518-0872



138 Angel Pelayo Gonzdlez-Torre

algo les falta a estas respuestas para resultar satisfactorias, y lo que les
falta tiene que ver con conceptos tradicionalmente vinculados a la uni-
versidad como formacion, cultura, sociedad, humanidad, civiliza-
cion...

Sin duda la Universidad es una realidad histdrica que se configura
en relacién con los contextos sociales?, y por ello cabe el replantea-
miento de sus funciones. Pero esto no debe suponer abandonar refe-
rencias clasicas que siguen siendo valiosas. En concreto me refiero a
la idea clédsica conforme a la cual la misioén de la universidad es la
formacion integral del sujeto en el contexto de la sociedad. Una socie-
dad que ha de entenderse hoy en dia atendiendo al contexto globaliza-
do. La referencia habitual en este campo ha sido tradicionalmente la
idea alemana de Bildung que incluye la formacion profesional espe-
cializada junto con la madurez del individuo, formado en conocimien-
tos generales que le permitan tener una vision de la realidad dotada de
sentido; tanto de la realidad que le rodea como de la mayor realidad
posible de su entorno, lo que le haria ser consciente, como persona
culta, del lugar que ocupa en la sociedad y en el mundo?. En su ori-
gen, el concepto de Bildung tiene que ver con la idea propia del idea-
lismo alemén de que el conocimiento puede considerase un todo siste-
matico, y de que, por lo tanto, puede existir detras de él una concepcién

¥ Cfr. GINER DE L0s Rios, F., Escritos sobre la Universidad Espaiiola, Colec-
cién Austral, Madrid, 1990, p. 108.

2 Sobre la idea alemana de Bildung en los planteamientos educativos, cfr.
ABELLAN, J., «La idea de universidad de Wilhelm Von Humboldt», en De Oncina
Coves, F. (Ed.) Filosofia para la Universidad, Filosofia contra la universidad (de
Kant a Nietzsche), Dykinson, 2008, pp. 273-296. Para Humboldt el centro de preocu-
pacion y la raiz del desarrollo social es la persona y por eso merece la atencién princi-
pal. Cada persona es un proyecto de vida que se ha de desarrollar, y por ello hay que
formar al hombre de manera individual, tanto racionalmente como desde la perspectiva
de los afectos y la imaginacion. El sujeto ha de desarrollarse de una forma arménica y
debe proyectar esa armonia a sus relaciones con la comunidad y el mundo, cfr. Ibidem,
p- 276. Si esta es la mision de la educacion desde los inicios del ciclo educativo, en la
universidad la tarea es igualmente la de formar la personalidad del estudiante, mas alld
de la formacidn profesional, capacitdndole para enfrentarse a las contingencias de la
vida de manera auténoma. «El camino que el individuo tiene que andar hacia su meta
ideal individual lo llama Humboldt “proceso de formacién” (Bildung)» 290. Esta fina-
lidad de la educacién superior estd en sintonia con su idea de la ciencia, ya que para
Humboldt: «La meta de la ciencia no radica en su utilidad social ni en sus posibilida-
des de aplicacién... La transformacién de la persona es en definitiva la meta de la
ciencia» cfr. ibidem, p. 284. Una exposicion del modelo humboltiano, presentada en
oposicién al modelo de ensefianza superior napolednico, puede verse en MARTINEZ
GARCciA, J. L., «Libertad de cdtedra y pensamiento juridico formalista», en Los dere-
chos fundamentales y libertades piiblicas (1), Ministerio de Justicia, Madrid, 1992,
Vol. II, pp. 1293-1321. Sobre la ensefianza universitaria en Espaifia en esa época y cémo
respondia a un criterio distinto tanto del alemdn como del francés, cfr. CLAVERO, B.,
«Arqueologia constitucional: Empleo de la universidad y desempleo del derecho», en
Quaderni Fiorentini per la storia del Pensiero Giuridico Moderno, vol. 21, pp. 37-87.
Para Clavero la mision de las ensefianzas de derecho de esa época habria sido inculcar
a la ciudadania el nuevo orden juridico fruto del liberalismo.
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de sentido que debera ser conocida y que aportaria la filosofia, de ahi
la necesidad de formarse en esta disciplina para adquirir una capaci-
dad de comprension integral. Sin duda los actuales postulados cienti-
ficos, con la crisis de las ideas de fundamento y de unidad del conoci-
miento dejan este planteamiento pendiente de un hilo. Pero no del
todo, ya que tanto la pregunta sobre la cuestién del sentido como la
necesidad de buscar un objetivo a la formacion cientifica y en general
a la formacién especializada siguen ahi, asi como también la idea de
la necesidad de la formaci6n en relacién con la ciudadania, la perte-
nencia social o la condicién humana, y por eso la necesidad de una
relectura de la idea de Bildung®.

Al respecto y para comenzar, habria que insistir en el concepto de
formacion a la hora de plantearnos el fin de la universidad, para luego
llevar a cabo una actualizacién de la idea tendente a reforzarlo. En
este punto puede ser Util tomar como referencia el pensamiento de
Ortega, para quien son tres las funciones que debe desarrollar la uni-
versidad: la transmision de la cultura, la ensefianza de las profesiones
y la investigacién cientifica. Tomemos la referencia a la cultura como
el elemento que interesa destacar una vez reconocidos los otros dos.
Ortega considera la cultura como una exigencia vital, una exigencia
de la vida. La vida, ademds de la realidad radical, es un caos en el que
el hombre se siente perdido y ante el que ha de reaccionar asumiendo
«ideas claras y firmes sobre el Universo, convicciones positivas sobre
las cosas y el mundo»™*. A la persona le es imprescindible para vivir
forjarse una interpretacion intelectual tanto del mundo que le rodea
como de su posicién y de su conducta ante €l. Para Ortega este esque-
ma de ideas con el que el hombre pretende dotar de sentido a la vida
es la cultura, y facilitar su representacion es «la tarea universitaria

¥ Hay que tener en cuenta que el idealismo alemén se plantea también, como
misién del conocimiento universitario, «elevar la cultura moral de la nacién», cfr.
LEYTE, A., «Hegel y los origenes de la universidad contempordnea desde su crisis
actual», en De Oncina Coves, F. (Ed.), Filosofia para la Universidad, Filosofia contra
la universidad (de Kant a Nietzsche), cit., pp. 233-251 (la referencia estd en la p. 250).
Sobre la presencia de la idea de formacién en el campo juridico el profesor Pérez
Luiio ha sefialado que «la nueva formacion juridica (die neue juristenausbildung) pro-
pugnada en Alemania por los inspiradores del Loccumer Entwurf, sitia como meta de
la reforma de los Planes de Estudio de las Facultades de Derecho la formacién de un
jurista critico que actde racionalmente, esto es, consciente de la realidad social en que
vive, y que reflexiona sobre su propio papel, asi como sobre el que corresponde al
Derecho (Wietholter)», y sigue diciendo: «se advierte, por tanto, que cualquier propd-
sito renovador tendente a propiciar un modelo de jurista reflexivo, critico y plenamen-
te consciente de sus responsabilidades precisa reafirmar el papel de las ensefianzas
iusfiloséficas en las Facultades de Derecho», PEREZ LUNoO, A. E., Lecciones de Filo-
sofia del derecho. Presupuestos para una Filosofia de la Experiencia Juridica, Mer-
gablum, Sevilla, 1999, p. 242.

30 ORTEGA Y GASSET, J., Mision de la Universidad y otros ensayos afines, Edi-
ciones de la Revista de Occidente, Madrid, 1975, p. 39.Y para €l vivir a la altura de
los tiempos es tanto como vivir a la altura de las ideas de los tiempos, lo que implica
tener una idea de las lineas generales que desarrolla el pensamiento.
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radical»?'. Este enunciado sobre la necesidad de la cultura podra
resultar tan rimbombante como se quiera, pero no deja de ser una pre-
tension formativa esencial. Siendo mision de la universidad contribuir
a la mejor conformacion de esa representacion vital, para esta forma-
cion serian elementos importantes unos conocimientos basicos gene-
rales y un espiritu analitico y critico para comprender y evaluar tam-
bién las realidades sociales. Si en el modelo formativo cldsico una
parte esencial de la formacién del estudiante es, junto a los conoci-
mientos técnicos y las habilidades generales, abordar las claves del
sentido de su vida y de su papel en el mundo y en la sociedad, esas
exigencias formativas reclaman dar al estudiante unas referencias
sobre el mundo en el que vive, el sistema social, el del pensamiento, el
sistema politico, el sistema econémico. Una formacién que puede ser
dada en muchas carreras y desde distintas disciplinas, y a partir de
contenidos diversos, y que se nutre también del ambiente universitario
en cuanto este implica convivencia, estudio, investigacién y critica.
En este contexto, puede servirnos para dar un paso mas en el campo
que nos afecta la idea de Derrida cuando sostiene que la misién de la
universidad, y especialmente la de sus estudios de humanidades, con-
siste en pensar, desde un punto de vista no contaminado por intereses
espurios, sobre el hombre, la justicia, la verdad, la historia o los dere-
chos humanos*?. Hay que mantener viva la pretension de construir una
representacion racional de las cuestiones que nos preocupan y con-
trastarla con la realidad, poniendo de manifiesto los factores determi-
nantes y descartando las mentiras y las verdades aparentes®. Hay que
oponerse a una representacion fragmentaria del mundo, de la realidad
y de los sujetos, que es propia de los tiempos postmodernos y que
facilita los mecanismos de dominacién al otorgar la gestion de la
construccion global a otros que si piensan globalmente. Y la ventaja

U Ibidem, p. 42.

32 Cfr. DERRIDA, J., La Universidad sin condicion, trad. Cristina de Peretti y Paco
Vidarte, Minima Trotta, Madrid, 2002. Precisamente para Derrida la Universidad
publica se caracteriza por su diferencia respecto de todas las instituciones de investi-
gacién que estdn al servicio de finalidades e intereses econémicos de cualquier tipo, y
la opcién frente a ella es una universidad controlada o «patrocinada» por intereses
comerciales e industriales. cfr. ibidem, pp. 16 y 17. Ello es especialmente importante
en un contexto en el que cada vez mds se presenta como conocimiento lo que es esen-
cialmente publicidad (por ejemplo, informes académicos o cientificos que promocio-
nan productos o servicio), pero lo es también a nivel general. En este punto la defensa
de la autonomia de la ciencia se convierte en un objetivo esencial y entonces se ha de
ser consciente de que tal defensa no puede realizarse apoliticamente. Como sefiala
Habermas, «una politizacién de la ciencia, en el sentido de autorreflexion de la cien-
cia, no es sélo legitima, sino que representa también la condicién de una autonomia
de la ciencia que ya no puede preservarse hoy apoliticamente», HABERMAS, J.,
«Democratizacién de la ensefianza superior: ;Politizacién de la ciencia?», en Teoria y
praxis, trad. S. Mas y Carlos Moya, Tecnos, Madrid, 1987, pp. 351-359.

33 Tarea del pensador social en la que insistird mucho CHOMSKY, N., Dos horas
de lucidez. Ideario del iiltimo pensador rebelde del milenio, cit., p. 136.
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de la universidad ptiblica en esta misién es su capacidad de hacerlo al
margen de intereses particulares.

Hay que hacer consciente al sujeto de que el mundo en que vive
estd marcado por un sentido al que tiene que acceder su conocimien-
to para tomar posicion en relacién con unas légicas que determinan
su existencia. Se trata de permitir al sujeto colocarse por encima de si
para contemplarse desde fuera en su contexto con una perspectiva
mds completa. La labor no es de adoctrinamiento, ya que la posicién
personal ante el sentido descubierto serd una eleccion propia del
sujeto, sino esencialmente de comprensién, de descubrimiento, de
desvelamiento, de deshacer nieblas, trampantojos, falsas apariencias.
Y si la Filosofia del derecho es una reflexion sobre el derecho desde
fuera del derecho, que busca sentidos y aporta perspectiva, que relati-
viza, explica, contextualiza, permite la critica y abre la puerta a la
alternativa, su trabajo encaja bien en esa pretensién®*. En nuestro
campo juridico, y desde la Filosofia del derecho, desarrollarlo es
tanto como hablar del sentido del derecho, de las teorfas de la justi-
cia, del sistema politico y la legitimidad, de la esencia de la democra-
cia o de la amplia problemaética de los derechos humanos. La labor
pasa entonces por ubicar a los alumnos en el mundo juridico, situar-
les conociendo las referencias geograficas mas importantes de su
posicién. Por un lado, los paradigmas mds importantes del pensa-
miento de los juristas y la forma en la que funciona su racionalidad;
por otro, mostradndoles la realidad juridica, su papel en la vida, su
interaccion con la realidad social y sus condicionantes y su desenvol-
vimiento; y también mostrandoles las distintas representaciones
sobre la justicia. Asi pues, se trata de hablar de la realidad, del pensa-
miento, y de las alternativas, para que puedan no sélo conocer sino
también enjuiciar, tener opciones, pensar criticamente y configurar
su propio criterio. A ello volveremos més adelante.

4. LA SITUACION EN ESPANA. EL PROCESO DE BOLONIA

La ensefianza universitaria ha vivido en Espaiia tiempos dificiles.
En el panorama reciente han coincidido los ajustes derivados de la
adaptacioén al proceso de Bolonia, con sus cambios de titulaciones,
planes de estudio, sistema de créditos, duracién de los estudios, etc.;
los cambios relativos a la situacion de los profesores, con constantes
variaciones en los sistemas de acceso y los modelos de carrera profe-

3 Tradicionalmente la funcién de las asignaturas de derecho natural y Filosofia
del derecho se habia cifrado en su capacidad para proporcionar al estudiante elemen-
tos criticos y puntos de vista integrales para enjuiciar a las ciencias juridicas parciales,
cfr. PECES-BARBA, G., «La ensefianza de la Filosofia del derecho», en La filosofia y la
ensefianza del derecho, Revista de la Facultad de Derecho de la Universidad Com-
plutense, n.° 5, 1982, pp. 99-110 (la referencia estd en la p. 103).
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sional, tendentes a reducir el funcionariado; el aumento exagerado de
las exigencias burocréticas y protocolos que persiguen a los profeso-
res; y los efectos de una crisis econémica que en su gestién por parte
del gobierno se resuelve en una pérdida de financiacion para las uni-
versidades publicas y de becas para sus estudiantes. Todo ello en el
marco de constantes cambios normativos en materia educativa cuya
coherencia es dificil de determinar, y cuyo principal efecto es crear
una sensacion de pesimismo en cuanto a la existencia de una politica
adecuada para la universidad.

En Espaiia la realidad universitaria de los dltimos afios ha estado
marcada por el llamado proceso de Bolonia, ideado para reorganizar
el sistema universitario europeo segun criterios de modernizacién y
armonizacion®. Este proyecto, pese a sus ambiciosos planteamientos
iniciales habria acabado por adoptar mds bien las lineas generales de
lo que hemos definido como globalizacién hegemoénica aplicada al
campo universitario, convirtiéndose esencialmente con sus resultados
en la manifestacidon de una vision de la universidad que hace primar
consideraciones esencialmente econdémicas. Es cierto que las prime-
ras declaraciones formuladas por los artifices del proceso de Bolonia
insisten en que la creacién del Espacio Europeo de Educacién Supe-
rior debe estar guiado por los valores europeos, y que ha de ser tam-
bién un espacio social y cultural; que consideran la educacién como
un bien ptiblico y que insisten en la responsabilidad de los Estados en
materia universitaria para obtener por medio de ella una mayor cohe-
sion social y una mayor igualdad de oportunidades, teniendo como
objetivo mejorar la calidad de vida y reducir la desigualdad*®. Pero en
la practica, al menos en Espafia, sus efectos se estdn reduciendo a la
concrecion de los objetivos mds economicistas del proceso: como la
homologacién de titulos para facilitar la circulacién de trabajadores,

3 Al proceso de Bolonia se refiere LINDE PANIAGUA, E., El proceso de Bolonia:
un suerio convertido en pesadilla, Cuadernos Civitas, Pamplona, 2010. Con la expre-
sién proceso de Bolonia se refiere a una serie de hitos que han intentado unificar
algunas de las caracteristicas de la ensefianza superior en el viejo continente desde el
afio 1988 en que se celebrd el 900 centenario de la universidad de Bolonia y se redac-
t6 la llamada Magna Charta Universitatum. El proceso ha atravesado por diversas
etapas: el entusiasmo inicial, la implantacién de algunas de sus previsiones, el olvido
de otras, los logros, los fracasos y las criticas. En el momento actual, segin creo mar-
cado por un cierto agotamiento, parece que se ha dejado de hablar del proceso de
Bolonia, pero la situaciéon que ha creado parece haberse estabilizado y aunque se
cuestiona, no se llega a considerar en crisis. Tampoco se desarrollan las cuestiones
pendientes de contenido mds social, ni aparecen maduras otras alternativas.

36 Cfr. SALOMON, L., DELGADO, A. M., y OLIVER, R., «La formacién juridica en
el futuro contexto universitario europeo», en Garcia San José, D. (Coord.), Innova-
cion docente y calidad en la ensefianza de ciencias juridicas en el espacio europeo de
educacion superior, Ediciones Laborum, 2007, pp. 25-45 (la referencia estd en las
pp- 28-30). Parece darse el caso de la tipica retdrica progresista acompailada de una
préctica politica neoliberal, lo que podria permitirnos hablar de cierto cinismo en todo
este proceso. Se nos presenta asi un trampantojo que no debe permitir que se cortocir-
cuiten las posibilidades de reaccionar criticamente.
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la organizacion de los estudios encaminada a la formacion para el
empleo, la disminucion de la duracién de los grados o la devaluacién
de las disciplinas formativas. Precisamente los principales objetivos
planteados en la declaracién de la Sorbona®’ irfan en esa direccioén:
establecer una distincién comparable en Europa de los estudios de
grado y postgrado; imponer estudios estructurados en semestres, que
luego serdn cuatrimestres; medir el trabajo del alumno por créditos
homologados para facilitar la circulacién y validacién de titulos; y
facilitar el acceso a estudios universitarios en cualquier momento de
la vida profesional. Sobre los contenidos de las ensefianzas la declara-
cién se manifiesta a favor de la pluridisciplinariedad, las lenguas
vivas, la movilidad estudiantil, las nuevas tecnologias y una oferta
amplia de ensefianzas que requeriria mas grados para adaptarse mejor
al mercado laboral. En suma: un espacio de movilidad con titulos
facilmente reconocibles y convalidables y muy orientado al mundo
profesional.

En Espafia la implantacion del proceso de Bolonia ha sido compa-
tible con una disminucién de los presupuestos publicos destinados a la
educacién superior, lo que deja en evidencia la quiebra del modelo,
por ejemplo, en lo relativo a la mayor atencién al alumno, e igualmen-
te ha sido compatible con un aumento de los costes de la educacién
superior para los estudiantes. A la vez, se ha disminuido la cuantia de
las becas y ha aumentado el nimero de universidades privadas aprove-
chando la multiplicacién de los titulos. También en relacién con la
evolucion del proceso parece olvidada la necesidad de incluir conteni-
dos europeos en los nuevos curricula, o la de articular enseflanzas que
contribuyan a socializar la ciudadania europea, difundiendo los valo-
res o la cultura europea en los planes de estudio universitarios, con lo
que se deja pendiente la que deberia ser una tarea esencial del proceso
de integracién europea. Una tarea que se nos antoja necesaria y previa
a planteamientos posteriores de desarrollo de la integracién que ya
estan demandando una mayor cohesién cultural entre los ciudadanos
de la Unidn que les sirva de base. A este respecto, y ya a nivel euro-
peo, el que en la puesta en marcha del nuevo modelo educativo univer-
sitario comun esté tan presente la preocupacion economicista, mien-
tras que no se encuentra en €l un hueco para las aspiraciones
formativas, en clave de valores, cultura, civilizacién europea, etc., es
un dato tan revelador como decepcionante*.

¥ Declaracién firmada en Paris por los ministros de educacién de Francia, Italia,
Alemania y el Reino Unido en 1998, y que tenia una finalidad muy concreta y practi-
ca, hacer realidad el mercado tinico europeo resolviendo sus implicaciones educati-
vas. Persiguiendo estos objetivos deja por el camino las pretensiones mds formativas.
Una critica al modelo en lo que se refiere a los estudios de humanidades puede verse
en. LLOVET, J, Adids a la Universidad. El eclipse de las humanidades, Galaxia
Gutemberg, Barcelona 2012.

3 Y que se justifica argumentando que las politicas educativas son competencias
nacionales y no competencias de la Uni6n.
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En general el modelo de universidad que se estd desarrollando en
el marco del proceso de Bolonia parece orientarse mds bien al de una
universidad al servicio de la formacién para el empleo. Este modelo se
manifestaria también en el énfasis que se pone en las aptitudes y el
aprendizaje frente al conocimiento®®. De hecho, se habla del paso del
paradigma del conocimiento al del aprendizaje, y se insiste en la for-
macién en competencias. En general, el nuevo modelo, que pivota en
torno al tdndem aprendizaje/competencias, implica también una
reduccién de los conocimientos, y atin més de los conocimientos
generales con mayor carga formativa, ciudadana y critica*.

A la vez es interesante destacar que la implantacién del nuevo
modelo universitario ha pasado por una critica previa a la situacion de
la universidad espaiiola de la que hay que separar lo real de lo que
responde a un planteamiento ideolégico. Al respecto es un hecho que
el pensamiento neoliberal hegeménico a nivel global extiende episé-
dicamente su critica de todo lo publico a la universidad y, después de
calificarla como ineficaz, propone desatenderla econémicamente abo-
céndola a la financiacién privada, a la vez que incentiva la creacién de
universidades privadas mds acordes con su modelo*!. El objetivo pasa
por conseguir que la universidad publica deje de verse a si misma
como una institucién publica, dependiente del Estado, y social, con
las implicaciones que lleva aparejada esta renuncia: abandonar el inte-
rés general, la preocupacion por la formacién ciudadana o el intento
de socializacién de valores publicos.

Por ejemplo, en nuestro pais el plan neoliberal se apoya en una
critica que distorsiona o directamente falsea la realidad de la Univer-
sidad espafiola, y se la acusa de ser ineficaz, cara y mediocre, cuando

% Una exposicion de la forma en que los planes de estudio de las disciplinas
juridicas habian de adaptarse a las nuevas tendencias puede verse en SANCHEZ-
Robas, C., «La investigacion en ciencias del trabajo y de la Seguridad Social y Espa-
cio Europeo de Educacién Superior: retos para la Universidad del s. xx1», en Garcia
San José, D. (Coord.), Innovacion docente y calidad en la enseiianza de ciencias
Jjuridicas en el espacio europeo de educacion superior, cit., pp. 217-228, donde se
concluye que «tendremos que centrar nuestra oferta de ensefianza en adquisicién de
competencias profesionales valoradas en el mercado laboral, en lugar de en la sola
adquisicién de conocimiento por parte del estudiante. Ofertar otras oportunidades de
aprendizaje distintas al aula y a los laboratorios para adquirir esas competencias
(précticas en el mercado laboral, trabajos académicamente dirigidos o tutelados, tra-
bajos de campo, etc.). Reducir significativamente las clases presenciales y la cantidad
de contenidos a trasmitir a los estudiantes. Evaluar los resultados obtenidos por los
estudiantes por otros medios diferentes a los exdmenes de papel y ldpiz. Estimar el
tiempo de trabajo de los estudiantes para la adquisicién de las competencias en nues-
tras materias», ibidem, p. 227.

40 Por ejemplo y para los estudios de derecho, Garcia PascuaL, C., El buen
Jjurista. Deontologia del derecho, Tirant lo Blanch, Valencia 2012, p. 15, sostiene que
los estudios de grado, pese a su cardcter introductorio, carecen de la suficiente presen-
cia de asignaturas formativas.

4 Seguimos en este punto el anélisis de DIEzZ GUTIERREZ, E., GUAMAN, A.,
JORGE ALONSO, A., y FERRER, J., ; Qué hacemos con la Universidad?, cit.
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los estudios internacionales muestran que nuestra educacién superior
y produccién cientifica es equiparable a los paises de la OCDE, y ello
pese a que la inversion en Espafia es un 20% inferior (el Estado espa-
fiol solo dedica el 1,1 % del PIB a la educacion universitaria, mientras
que los Estados Unidos dedican el 3% y la media de la UE-15 es més
del 2%)*. O se dice también que en Espafia sobran universidades,
cuando tenemos en nuestro pais una universidad por cada 582.000
habitantes, mientras que en USA hay una por cada 94.000, en el Reino
Unido una por cada 253.000, y en Alemania una por cada 223.0004,
Se ignora, por ejemplo, la realidad de la investigacién en Espaiia, que
es realizada por la universidad publica en un porcentaje abrumador
—con la ventaja que esto supone en cuanto al aprovechamiento ptiblico
de la investigacidén—; y, por supuesto, no se le reconocen a la universi-
dad algunos logros sociales de gran valor, como el haber sido desde
los afios setenta un factor muy importante de nivelacién social al con-
ceder oportunidades de formacién a muchos jévenes con independen-
cia de su origen social, gracias a su cardcter publico, a su alta tasa de
admisiones, a la politica de becas y a la calidad de sus ensefianzas y de
su formacion profesional. La justicia social y la igualdad de oportuni-
dades en Espafia han tenido un promotor decisivo en la universidad
publica. Esto puede seguir siendo asi o no. Dependera de las convic-
ciones ideoldgicas y del resultado de las luchas politicas. Y de la posi-
cién que adopten profesores y alumnos en esas luchas.

Es cierto que la universidad ptblica arrastra muchos defectos,
seflaladamente su endogamia, la mejorable proyeccion internacional y
hasta podria hablarse de una descoordinacién con el mercado de tra-
bajo. Pero los esfuerzos que se estdn haciendo en estos campos son
importantes, como por ejemplo en los aspectos del control de la acti-
vidad del profesorado, de la adaptacién de los planes de estudios a las
exigencias sociales, de la financiacién por proyectos, de la internacio-
nalizacidn, etc. Al desarrollo de todas estas mejoras le debe acompa-
flar la preocupacién por mantener la misién formativa que hemos
dicho debe caracterizar a la universidad. Y en todo caso, sin perjuicio
de que se le siga exigiendo que corrija sus disfunciones organizativas
y sociales, y por las razones que venimos presentando y otras en las
que insistiremos, el modelo ptublico de ensefianza superior debe ser
mantenido y promocionado. Este modelo publico debe ir acompafiado
de un ideario sobre la misién de la universidad que se centre en los
intereses generales y las funciones sociales, incluyendo la pretensién
formativa. La mision de la universidad no puede ser simplemente la de
adaptarse a las demandas laborales segtin las exigencias del mercado,
y la universidad no puede funcionar como una agencia de colocacién

42 Cfr. ibidem, pp. 7y 29.

4 Cfr. ibidem, p. 55. La cuestién clave como trasfondo de esas criticas es que hay
un mercado de la educacién mundial cuyo importe ha cifrado la UNESCO en 2 billo-
nes de ddlares al afio, que resultaria muy interesante privatizar, cfr. ibidem, p. 66.
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orientada a contenidos exclusivamente profesionales*. Nunca lo ha
sido y no debe convertirse en eso. El planteamiento neoliberal opera
una desustancializacién de la funcién de la universidad e implica
someterla a la 16gica del mundo del trabajo a la luz de los intereses del
capital. Pero el tipo de formacién que ha de ofrecer no es solo esa, y la
formacion no es solo empleabilidad. Y se debe tener en cuenta ademds
que siempre han existido otros medios o procesos, mas préximos al
mundo del trabajo, pensados para lograr la adaptacion final del estu-
diante al mercado laboral.

Por otro lado, el modelo neoliberal tiene sus propias recetas para
las universidades publicas, a las que intenta reconducir al formato pri-
vado al menos en tres cuestiones esenciales: en su modo de gestion,
intentando imponer una direccién menos académica; en la organiza-
cion de la carrera profesional, favoreciendo la pérdida de la condicion
de funcionario piblico del profesorado®; y en su financiacién, sacén-
dola en la mayor medida posible del dmbito piblico. En Espaia el
nuevo modelo neoliberal conté con una cierta formalizacién en el
informe preparado para el ministro Wert sobre la Universidad espafio-
la*. Dicho informe insiste en orientar la finalidad de la universidad al
mercado de trabajo, sin referencias a otras funciones sociales de la
institucién; contempla una financiacién privada cada vez mas impor-
tante, lo que permite, aparte de un desentendimiento de la universidad
por parte de los organismos publicos, una dependencia de la universi-
dad de sus patrocinadores privados; se decanta por un funcionamiento
interno de tinte gerencialista*’, proponiendo incluso la eleccién del
rector no ya por la comunidad universitaria, sino por un Consejo

# Cfr. la entrevista a Emilio Lled6 en el diario EI Mundo de fecha 14 de junio de
2015, donde el autor dice expresivamente: «Mire, esta mafiana, mientras desayunaba,
escuchaba un anuncio de una universidad que decia que sus profesores trabajaban en
empresas, y que cuando los chicos acaben ya estardn colocados. Eso es la muerte de
la universidad. Dejemos a los muchachos que se apasionen, no les obsesionemos con
que tienen que ganarse la vida». La atmdsfera de la buena formacion universitaria, la
motivacién y hasta la pasién por el conocimiento, o la falta de urgencias précticas a
corto plazo, subyace a las palabras de Lled6.

4" Sobre la evolucién del profesorado universitario en Espafia pueden consultarse
datos interesantes relativos a su nimero, el porcentaje de funcionarios, la media de
temporalidad de los profesores, el envejecimiento de la plantilla, etc. en la pagina del
Observatorio del Sistema universitario catalan, www.observatoriuniversitari.org/es/,
que recoge en sus informes datos de todo el Estado, y que avalan la tendencia expues-
ta. También interesante un articulo de prensa en el periddico digital eldiario.es de
SANCHEZ CABALLERO, D., titulado «Los recortes dejan las plantillas universitarias
envejecidas y precarizadas», de fecha 15/6/2017.

4 El informe denominado Propuestas para la reforma y mejora de la calidad y
eficiencia del sistema universitario espariol fue entregado al ministro el 12 de febrero
de 2013, y puede consultarse en la pagina del Ministerio de Educacion.

47 Como sefiala Santos la intencién es que «el poder de una universidad debe
descentrarse de los docentes para dirigirse a los administradores entrenados para pro-
mover alianzas con los agentes privados», DE Sousa SaNTos, B., La universidad en
el siglo xxi..., cit., p. 36. Para Sousa uno de los principales objetivos de la ofensiva
liberal privatizadora de la universidad son los profesores, ya que la libertad académica
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Social formado por universitarios, pero también por representantes
sociales, e incluso con una importante presencia de actores politicos;
y avala una pérdida progresiva del caricter funcionarial del profesora-
do. Elemento este también esencial para coartar la libertad profesional
y critica de los profesores universitarios.

En este punto la figura del profesor universitario merece una refe-
rencia especial. El profesor universitario, funcionario piblico y dota-
do de libertad de catedra, es otra de las presencias molestas para la
tendencia globalizadora hegemonica. Y no por casualidad. Este profe-
sor tiene un marco institucional, una formacién y una posicién econ6-
mica que le permiten pensar al margen de los intereses econémicos
globales y también de los intereses puramente privados, y es por lo
tanto un enemigo potencial de sus pretensiones. De ahi que, como
hemos visto, los modernos proyectos de reforma aboguen, por ejem-
plo, por la direccién gerencial y no académica de las universidades,
asi como por la desfuncionarizacién del profesorado. En este sentido,
ya sefial6 Hegel que el funcionario, que €l define como «clase univer-
sal» por estar al servicio de los intereses generales, deberia tener un
sueldo ptblico suficiente para evitar que su dedicacion a los intereses
generales fuera sobrepasada por la falta de medios necesarios para la
subsistencia y ello le condujera a acudir a otras fuentes de ingresos y
a la defensa de otros intereses*. La independencia derivada de esta
«satisfaccion de su particularidad», gracias a un salario publico, es lo
que resulta un obsticulo para las tendencias neoliberales, ya que da al
profesor capacidad para actuar libremente segiin su conciencia y res-
ponsabilidad. La independencia y seguridad econémica, junto con la
libertad de catedra, permiten al profesor universitario convertirse en
un trabajador libre, independiente y potencialmente comprometido
con las tareas intelectuales y sociales emancipadoras, apoyado por
una fuerte tradicion, un conocimiento especifico y un entramado insti-
tucional, cuyas capacidades criticas son muy dificiles de controlar.
Como se ha dicho, «nosotros, los profesores universitarios, desde
nuestras instituciones descentralizadas, dotadas de una economia
difusa, y desde nuestro embrollo, algo arcaico de tradiciones y prerro-
gativas, hemos manifestado, segin parece, mas resistencia pasiva al
replanteamiento de las practicas laborales en torno a las abstracciones
del beneficio y del mercado. Para muchos de nosotros, profesores uni-
versitarios, todavia es sorprendentemente cierto que nuestro trabajo se
divide mas por la orientacién de nuestras tareas (trabajamos en un
libro hasta que estd terminado, explicamos conceptos a los alumnos
hasta que los entienden) que por la disciplina horaria draconiana; que

es vista como un obstdculo para someter a la universidad al mundo de la empresa. De
ahf la opcidn por gestores no académicos.

8 Cfr. HEGEL, G. W. E., Principios de la Filosofia del derecho, trad. Juan Luis
Vermal, Edhasa, Barcelona, 1999, pp. 442-443 (referencia 294, dentro del apartado
dedicado a «El Estado»).
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aquello que producimos se describe y juzga tanto en términos de cali-
dad como en términos de cantidad; que la expresién del afecto ocupa
un lugar respetable y que existe una permeabilidad intelectualmente
productiva de los limites entre el &mbito puiblico y el privado; que
existen oportunidades para trabajar en equipo; y, mas importante aun,
que podemos invertir gran parte de nuestro trabajo remunerado en
proyectos que nosotros mismos hemos concebido y que estan relacio-
nados con cuestiones cuya urgencia e interés exigen la atencién de
nuestras mentes, imaginaciones y conciencias»*. Este planteamiento
refleja bien la situacion del profesor, especialmente cuando es funcio-
nario publico, y su capacidad para ejercer como una referencia libre y
critica cuando cuenta con un contexto adecuado. Tanto la defensa de
ese entorno, como del estatus de ese profesor, consciente de su condi-
cioén y dispuesto a ejercerla, son condiciones para que la universidad
siga cumpliendo la funcién intelectual que idealmente la corresponde.

5. EL PAPEL DEL DERECHO'Y LA FILOSOFIA DEL DERECHO

Sin duda la relevancia social de los estudios de derecho tiene que
ver con la importancia que el derecho ha tenido tradicionalmente
como elemento de configuracién social. A este respecto debemos
empezar sefialando que el derecho ya no es lo que era como factor
configurador del modelo social®. En la modernidad el derecho jugd el
papel protagonista a la hora de dar forma a la realidad para adecuarla
a unos principios racionales de orden y justicia impulsados por las
estructuras politicas y de pensamiento. Hoy la realidad es distinta y el
derecho ha perdido gran parte de su proyeccién social, tanto en el
nivel de la prevalencia de sus principios como en el de la presencia de
su logica estructural para el desarrollo de los principios propios de
otras disciplinas®'. Ademas, en el pasado la prioridad del derecho

4 KosoFsKY, E., «A (Queer) y ahora», en Mérida Jimenez, R. (Ed.), Sexualida-
des transgresoras. Una antologia de estudios Queer, Icaria, Barcelona, 2002,
pp. 29-54 (la cita estd en la p. 51, la negrita es mia).

%0 Ya en 1978 Natalino Irti con su libro La edad de la descodificacion, trad. Luis
Rojo, Bosch, Barcelona, 1992, nos puso de manifiesto la expansién de una nueva
racionalidad social de corte cientifico y tecnoldgico que estaria en el origen del pro-
gresivo proceso de descodificacion y de la crisis de la nocién de sistema juridico.
Como consecuencia se quejaba de que el jurista iba perdiendo su capacidad para ges-
tionar la realidad social mediante un derecho unico, completo, s6lido, que reflejara un
interés general, al modo en que el derecho quiso ser construido por los pensadores
ilustrados y los codificadores. El andlisis cuarenta afios después no hace sino reforzar
la consistencia de esas tendencias de la racionalidad, a las que se afiade ahora la racio-
nalidad econémica, que reducen progresivamente el papel social del derecho.

5 Aunque hay también corrientes de resistencia que intentan recuperar la
influencia social del derecho: dentro de ellas podriamos situar los planteamientos
neoconstitucionalistas cuando luchan por hacer mds real la eficacia social de los dere-
chos constitucionales. Si bien la tendencia a reforzar el valor normativo de las consti-
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como forma de racionalizacion social hacia que los juristas fueran lla-
mados a encarnar en buena parte la clase dirigente, aportando una
mentalidad usualmente marcada por la influencia de lo puiblico, men-
talidad cuya ausencia en las nuevas é€lites globales es notoria. Por otro
lado, al estar los centros de decisiones no solo en 6érganos institucio-
nales del Estado, la racionalidad publica, pendiente del interés gene-
ral, también resulta debilitada. Sin duda el triunfo de la economia
como esquema de comprension de la realidad ha supuesto que impere
ahora una racionalidad nueva, de naturaleza técnico/econdémica, que
se expresa en términos de beneficio y productividad. Y puede hablarse
incluso de una pérdida del control juridico de la normatividad, al que
no es ajeno el fendmeno del llamado «pluralismo juridico»>2.

Este contexto de pérdida de peso del derecho es el marco en el que
abordamos el papel de nuestra disciplina. En cuanto a ella ya hemos
apuntado que sin duda le cabe un lugar importante en una visién de la
universidad que se plantee en términos de formacién. Sin embargo,
como consecuencia de los cambios experimentados en las tltimas dos
décadas la disciplina ha sufrido una desvalorizacién que creo que
tiene que ver precisamente con el hecho de que trabajamos asignatu-
ras esencialmente formativas, y por ello poco valoradas en un contex-
to en el que la idea de la formacidn integral universitaria se encuentra

tuciones se habrfa manifestado ya con las Constituciones europeas de la postguerra, el
fenémeno se habria agudizado desde fines del siglo pasado por una serie de circuns-
tancias tanto juridicas como politicas que hicieron que se empezara a hablar del neo-
constitucionalismo. Estas circunstancias van desde el nuevo significado juridico que
se atribuye a los derechos y a los principios constitucionales, o la evolucién de los
métodos de interpretacion constitucional, hasta los intentos de desmantelamiento del
Estado social derivados de la tltima crisis econdmica. Todos estos factores estarian
propiciando un mayor activismo judicial que se ampararia en el desarrollo del texto
constitucional, especialmente en la interpretacion de sus derechos y valores y sobre
todo en la defensa de sus derechos sociales. Sobre el movimiento neoconstitucionalis-
ta cfr. Carbonell, M. (Ed.), Teoria del neoconstitucionalismo. Ensayos escogidos,
Trotta, Madrid, 2007, y Carbonell, M., y Garcia Jaramillo, L. (Eds.), El canon neo-
constitucional, Universidad del Externado de Colombia, Bogotd 2010. En el contexto
del movimiento neoconstitucionalista es interesante referirse al nuevo Constituciona-
lismo transformador latinoamericano, volcado en convertir a sus Constituciones en
verdaderos motores del cambio social, cfr. Storini, C., y Alenza Garcia, J. F. (Dtores.),
Materiales sobre neoconstitucionalismo y nuevo constitucionalismo latinoamerica-
no, Thomson Reuters, Pamplona, 2012, y PaLAc10s ROMERO, F., Nuevo constitucio-
nalismo participativo en América Latina. Una propuesta frente a la crisis del Behe-
moth occidental, Thomson Reuters, Pamplona 2012

52 El fenémeno que se denomina pluralismo juridico es complejo y ambiguo y
alude en general a la aparicién de normas que surgen, no ya directamente del Estado
sino de distintos sectores sociales. En lo que nos interesa ahora nos referimos sobre
todo al sector econémico en alusién a la produccién normativa realizada desde el
exterior del Estado a cargo de érganos mds o menos institucionales que son capaces
de imponer sus regulaciones propias, como el Banco Mundial, el FMI, la Organiza-
ciéon Mundial del comercio, etc. Al respecto cfr. DE JuLIos-CAMPUZANO, A., «El
paradigma juridico de la globalizacién», en BELLOSO MARTIN, N., y DE JuL10s-CAM-
PUZANO, A., ;Hacia un paradigma cosmopolita del derecho?: pluralismo juridico,
ciudadania y resolucion de conflictos, Dykinson, Madrid, 2008, pp. 49-75.

AFD, 2019 (XXXV), pp. 127-154, ISSN: 0518-0872



150 Angel Pelayo Gonzdlez-Torre

con un ambiente adverso. En el marco ideoldgico imperante la ense-
flanza universitaria se presenta cada vez mds como destinada a formar
al estudiante para el mercado de trabajo, a despecho de sus pretensio-
nes formativas; y de los tres grandes grupos de cuestiones que tradi-
cionalmente abarca nuestra disciplina, a saber, la teoria del derecho, el
estudio del pensamiento juridico y la teoria de la justicia, los cambios
impuestos por el proceso de Bolonia a los planes de estudio han
supuesto que la mejor parada sea la teorfa del derecho, como asignatu-
ra cuatrimestral y planteada con un cardcter introductorio al orden
juridico positivo. Disciplina que ademas puede impartirse en otros
grados distintos al de derecho.

Es curioso sefialar que la pérdida de peso de la Filosofia del dere-
cho coincide con un contexto que deberia potenciar su actualidad. Sin
duda en la situacién en que nos encontramos el filésofo del derecho
cuenta con muchas ventajas para intervenir en los nuevos contextos
formativos, y podemos hablar de la especial virtualidad de la Filosofia
del derecho en un entorno como el actual, precisamente a causa de los
cambios que se han experimentado. En primer lugar, el nuevo plantea-
miento pedagdgico, al postergar el conocimiento ante el aprendizaje,
exigiria reforzar las asignaturas mas generales y formativas como las
nuestras. Desde un punto de vista interno de los propios planes de
estudio, es clara la necesidad de una formacién basica mas sélida para
gestionar el posterior acceso al conocimiento que llevara a cabo per-
sonalmente el alumno. La comprensién de los entramados generales y
la formacidn critica resultan especialmente necesarias ante el actual-
mente ficil acceso al conocimiento.

En segundo lugar, y ahora desde el punto de vista interno de la
propia evolucién reciente del derecho, cabe preguntarse si ante el
panorama juridico actual, marcado por el pluralismo juridico, la des-
formalizacién del derecho, su progresiva materializacion en clave de
derechos y principios, el protagonismo de los derechos humanos y del
neoconstitucionalismo, el aumento del protagonismo judicial y el
auge de las metodologias argumentativas, no es mas necesaria que
nunca nuestra aportacion en la formacién del jurista. Se diria que las
nuevas circunstancias reclaman un jurista con una comprension gene-
ral del fenémeno juridico, con conocimientos menos particulares y
mds estructurales, con mas conocimientos metodolégicos, con una
formacidn critica y una mente mds abierta, y también mds consciente
de su protagonismo.

En tercer lugar nos encontramos con una exigencia de la actualidad
relacionada con el momento de trdnsito estructural del pensamiento
en el que nos movemos, con la crisis de la modernidad y sus paradig-
mas. En un tiempo de transicién toca buscar nuevas referencias y
cuestionar soluciones aparentes. En tiempos liquidos la necesidad de
una nueva busqueda de sentido afecta a la politica y al derecho. La
necesaria recomposicion de las relaciones entre derecho y poder, los
problemas de la democracia, la legitimidad, la soberania, la justicia
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del derecho, los derechos humanos y la nocién misma de ser humano
han de ser pensadas con mds urgencia que nunca. Y especialmente en
un contexto global en el que el paradigma dominante intenta hacer
real el postulado del fin de las ideologias, desvalorizando la critica y
excluyendo las alternativas.

Aunque puede hablarse de una pérdida de peso de nuestras asigna-
turas clésicas, hay que decir también que este mismo hecho ha deter-
minado a la vez que los profesores de Filosoffa del derecho demues-
tren una gran adaptabilidad para recuperar créditos, pasando a
ocuparse de cuestiones emergentes: de derechos humanos, bioéticas,
de género, deontolégicas, metodoldgicas, etc., en un intento de resistir
mejor los recortes en los planes de estudio y también de estar mds
préximos a las realidades sociales. Aprovechandonos de la especiali-
zacién de los estudios, de las asignaturas transversales o de las optati-
vas, el drea de conocimiento se diversifica, se focaliza y se desenvuel-
ve en otras materias. Muy atenta a las realidades sociales y
manteniendo su perspectiva generalista y su espiritu critico. A través
de estos nuevos estudios habria que seguir transmitiendo la esencia de
nuestra enseflanza, la preocupacién por la justicia, el espiritu critico,
la bisqueda del sentido, el desarrollo de conocimientos estructura-
les, etc. Este es, al menos en parte, el camino que debe seguir muestra
disciplina para sobrevivir y seguir manteniendo sus pretensiones for-
mativas.

Sin duda el lema ilustrado «sapere aude» que formulé Kant en su
ensayo sobre la Ilustracién, pensando en un sujeto mayor de edad,
capaz de ejercer su libertad con un conocimiento suficiente de la rea-
lidad, sigue vigente, y nos llama a fomentar un estudio que va mds
alla de los conocimientos técnicos o profesionales para invitarnos a
avanzar en un campo diferente, el de las preguntas mas complejas, las
cuestiones de sentido, los enfoques estructurales, generando una com-
presiéon mds amplia de las cosas, una capacidad de comparacién y cri-
tica y una aptitud para la formulacion de alternativas>*.

Es decisivo insistir a este respecto en que una caracterizacion de
nuestra disciplina va més all4 de remitir a las materias que impartimos
para referirse también al espiritu con lo que lo hacemos, y a la manera
en que intentamos una comprensién mas amplia de la realidad juridica
y sus relaciones con los fenémenos sociales. De igual manera que es
un lugar comun para la doctrina internacionalista sostener que cuando
se ensefla Derecho internacional se estd realizando una misién de

53 Cfr. KANT, 1., «Respuesta a la pregunta ;Qué es la Ilustraciéon?», en AAVV
,Qué es la Ilustracion?, trad. A. Maestre y J. Romagosa, Tecnos, Madrid, 1989,
pp. 17-29.

3 En general puede decirse que las referencias con las que trabajamos son los
valores, los principios, las teorfas de la justicia, los derechos humanos, y que las
poseemos como condensacion de siglos de pensamiento juridico orientado a la justi-
cia, constituyendo un bagaje que no puede quedar sin ser expuesto ante los jévenes
universitarios.
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paz*>, la Filosofia del derecho implica para profesores y alumnos que
se replantea la idea de justicia, que se fomenta el sentimiento de justi-
cia’, que la mentalidad critica reaparece a pesar de las construcciones
tedricas imperantes, las imposiciones mediaticas o las resignaciones
politicas, que nos planteamos la cuestién del sentido y que realizamos
comparaciones y valoraciones. Y de esa manera contribuimos a esa
formacién mds amplia que no puede ser relegada en la vida académica
de los estudiantes universitarios.
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